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RESUMEN

El presente estudio pretende conocer los habitos lectores de los jévenes de Educacién Secun-
daria, reflexionar sobre su percepcion de la literatura, detectar los problemas que encuentran al
abordar una obra literaria y plantear propuestas de mejora desde sus propias motivaciones. Para
ello hemos seleccionado una muestra representativa de alumnos de 4.° ESO, quienes contestaron
a un cuestionario compuesto por preguntas abiertas y cerradas que han puesto de relieve la di-
sonancia entre el sistema de trabajo o evaluacion de las lecturas literarias y sus propios intereses.
Con los resultados obtenidos, consideramos que se hace necesaria una revisién de los métodos
de trabajo que todavia siguen vigentes en muchos institutos de Educacién Secundaria, habida
cuenta de que la motivacién es un elemento esencial para el aprendizaje.

ABSTRACT

This study aims to find out about the reading habits of young people in Secondary Education, to
reflect on their perception of literature, to detect the problems they encounter when approaching
a literary work and to put forward proposals for improvement based on their own motivations.
To this end, we have selected a representative sample of 4th ESO students, who answered a ques-
tionnaire made up of open and closed questions that have highlighted the dissonance between
the system of work or evaluation of literary readings and their own interests. With the results
obtained, we consider that it is necessary to review the working methods that are still in force in
many secondary schools, given that motivation is an essential element for learning.
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1. INTRODUCCION

El presente estudio pretende abordar el origen de los problemas con que alumnos y docentes se encuentran a la
hora de tratar la lectura literaria en Educacion Secundaria, concretamente en 4.2 ESO. En la actualidad, el sistema
de ensenanza-aprendizaje tradicional de la literatura no resulta congruente con los nuevos procesos cognitivos de
los alumnos, habida cuenta de las variables digitales con que los adolescentes interactian en el siglo XXI. Y es que
los alumnos de Educacién Secundaria de hoy son jovenes digitales, esto es, han nacido en pleno auge de las nuevas
tecnologias; son, como diria Ortega y Gasset, hijos de su tiempo, y esto es inmodificable.

La lectura literaria tiene una importancia decisiva en el desarrollo de la competencia comunicativa (Lopez, 1998;
Alonso, 2004), y frente al mito de la reduccién progresiva del habito lector entre la poblacién, el Barémetro de Hd-
bitos de Lectura y Compra de Libros en Espania 2021 publicado por la Federacién de Gremios de Editores de Espana
(2022) ha puesto de manifiesto que en la ultima década se ha producido un crecimiento del numero de lectores
que, de manera frecuente, se acercan al libro por ocio (figura 1), encontrandose entre los principales lectores los
jovenes cuya horquilla de edad comprende a nuestros alumnos de 4. ESO.

Figura1l

Porcentaje de lectores de libros por ocio desde 2011 hasta 2021

o % Leen libros en TIEMPO LIBRE
= (al menos una vez al trimestre)

57,9%

2011 2012 2017 2018 2019 2020 2021

Nota. Federacion de Gremios de Editores de Espana, 2022

No obstante, en paralelo a ello podemos percibir entre los alumnos de Educacién Secundaria un aumento de la
desafeccion hacia el canon clasico de obras literarias que se estipulan como obligatorias en los institutos. Ya en el
siglo XVIII, pedagogos como Pestalozzi (1801) o Herbart (1806) revelaron que la figura del profesor como mero
transmisor de conocimientos no bastaba: habia que situar al alumno en el centro del aprendizaje y partir de sus
intereses; de hecho, el paradigma de la Escuela Nueva de finales del siglo XIX comprendi6 que el programa de
estudios cerrado e invariable, asi como la reproduccién mecanicista de conocimientos que se exigia al alumno,
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iba en detrimento de su motivacién y, en definitiva, de la efectividad de la ensefianza. Tal y como sefialan nuestros
contemporaneos David-Mora y Villanueva-Roa (2022, p. 124), “un aspecto que esta relacionado con las habilida-
des y destrezas de los estudiantes hacia la comprension lectora es el hecho de que tengan o no una motivaciéon
intrinseca hacia la actividad”.

Ya a finales del siglo pasado, cuando atin no habian nacido nuestros alumnos de Educacién Secundaria de nuestros
dias, Lopez (1998) reflexionaba sobre la ensenanza de la literatura en las aulas, la escasa entidad que tenia para los
alumnos y la percepcién sobre su inutilidad, y situaba a la figura del profesor en el centro del cambio a través de
su practica docente:

En cuanto a la Literatura, considerada como manifestacion de la funcionalidad de la Lengua, tendriamos que tener
en cuenta dos aspectos fundamentales para reflexionar sobre ellos: el valor sociocultural de la lectura en general y
de la Literatura en particular y el fracaso que, hasta estos momentos, han tenido frecuentemente las intervenciones
escolares, cuyos resultados se han exteriorizado en un generalizado descrédito de nifios, jovenes y adultos hacia la
Literatura como experiencia significativa. [...] Serd por lo tanto, el profesorado quien realizard el cambio a través de
sus reflexiones y su prdctica docente y para ello debe de estar bien informado y formado. (p. 3)

Y es que el proceso tradicional de ensenianza-aprendizaje de la literatura, asi como el canon de obras anacrénico
que, en muchas ocasiones, se proponen a los alumnos, han llevado a considerar la lectura literaria por los propios
adolescentes como una tarea académica, de obligado cumplimiento y carente de placer, constituyéndose como un
mero tramite para superar la asignatura que nada tiene que ver con la vida real; tal es la visién de autores como
Vivas (2019). Una tematica que permita una mayor identificacion de los jévenes con lo que leen se entiende, en ge-
neral, como un aspecto decisivo para reconciliar a los alumnos con las lecturas obligatorias en Educacién Secun-
daria (Pardo, 2007). Se trata de algo tan sencillo como, por ejemplo, ofrecer a los alumnos la posibilidad de elegir
entre diversas obras literarias, presentarle un listado abierto y variado, pues el peso de una lectura obligatoria que,
ademas, les sea aburrida e incomprensible puede desembocar en una aversion profunda a los libros y a la lectura
(Morote, 1999).

Un andlisis relativo a la misma franja de edad y nivel educativo que aqui nos ocupa (Rivera-Jurado y Romero-
Oliva, 2020) ha revelado los gustos literarios de un numeroso grupo de alumnos de 4° ESO, los cuales suelen coin-
cidir con los titulos mas comerciales del mercado editorial, entre los que se encuentran trilogias, sagas, narrativas
seriales y fantasia. ;Por qué no partir, pues, de estos gustos juveniles para incentivar la lectura? Los autores de
dicho estudio consideran que estas tematicas que interesan a los alumnos han de valorarse como un buen punto
de partida para el docente y no, precisamente, constituirse en un prejuicio:

En ocasiones, la seleccidon de determinadas obras -fundamentalmente, las candnicas- en detrimento de otras -por
lo comun, las juveniles- ha venido justificada por la formacién del docente en disciplinas filol6gicas muy acusadas
donde, en opinién de Diaz-Plaja (2009), la presencia y la formacidn en literatura infantil y juvenil son bastante
escasas; de manera que estos han asumido los prejuicios contra este tipo de literatura que consideran alejada de la
calidad canonica (p. 8).

Ademas del tema de los nuevos intereses adolescentes, otra cuestion a abordar resulta del método del docente para
abordar la ensefianza de la literatura y el tratamiento de las obras literarias en Educacion Secundaria. Asi, respecto
a lo primero, el enfoque suele consistir en la exposicion de autores y de las caracteristicas de los diversos movi-
mientos literarios, los cuales han de ser memorizados para ser plasmados en un examen escrito (Rivera-Jurado y
Romero-Oliva, 2020). Respecto a lo segundo, el problema del tratamiento de las obras literarias radica en que suele
configurarse su evaluacion a través de la lectura auténoma de la obra en cuestion y de unas preguntas aisladas en
el examen acerca de la misma. La participacion activa del alumno-lector en este proceso resulta, pues, nula.
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En este sentido, el estudio de la figura del docente como mediador y guia de la lectura literaria de sus alumnos ha
sido especialmente tratado en los dltimos tiempos (Diaz-Diaz et. al., 2022 Cruz, 2019). El docente, que se cons-
tituiria como guia de esa lectura, media entre el joven y el libro. En esta misma linea encontramos otros autores
como es el caso de Alonso (2004), quien destaca, ademas de la necesidad de proponer lecturas motivadoras a los
alumnos de Educacién Secundaria, abordar una nueva forma de tratamiento de las mismas que lleve, posterior-
mente, a “hacer hablar a los alumnos sobre la lectura” (Alonso, 2004, p. 73), lo que podria concretarse en el debate
sobre las cuestiones planteadas en la obra literaria, los conflictos de los personajes o sus decisiones. Es decir, lo
contrario a lo que entenderiamos por estudiar una obra literaria, “en estas edades el placer de la lectura se desvirtua
si hay que estar pendiente de recursos expresivos o de realizar un andlisis abstracto de la obra” (p. 73).

Aparte de las cuestiones motivadoras relacionadas con la tematica de la lectura literaria y el sistema de evaluacion
o trabajo de la misma, debemos tener en cuenta que los jévenes de nuestro siglo estan sometidos a lo que antes se
referia como medios de comunicacién (Pardo, 2007) y, mas actualmente, como nuevas tecnologias o TIC, cuyos
recursos audiovisuales producen una eficaz captacion de los adolescentes que, por otra parte, presentan un grado
de dependencia de las mismas cada vez mayor. Pues bien, nada tiene que ver dicha realidad digital -o, en su caso,
virtual- con la realidad del centro académico, del instituto, que se presenta seria, aburrida y mondtona. Similar
conclusion es a la que llega Pérez (2011) en su estudio sobre la educacién en el mundo digital, senalando el con-
traste entre la caracterizacion tecnoldgica de los jovenes de hoy en dia y la ensefianza en la Educacién Secundaria:

La conclusion es clara, los jovenes entre 10y 18 afios forman una generacion profundamente tecnoldgica, una gene-
racion TIC, en la que el acceso y la creacion a la informacion digital y multimedia y la comunicacion a través de redes
sociales, a través de Internet, constituye uno de los elementos diferenciadores respecto a generaciones anteriores. Una
generacion digital e interactiva... Hasta que llegan a las puertas de su colegio o instituto... (p. 72)

Los recursos audiovisuales generan un atractivo que poco puede hacer el negro sobre blanco para competir con
ellos. Estudios recientes han puesto de manifiesto esta relacion entre jovenes, libros y mundo digital (Alcocer-
Vazquez y Zapata-Gonzélez, 2021; Paladines-Paredes y Aliagas, 2021; Castro-Martinez y Diaz-Morilla, 2021). Y
es que, para abordar cualquier estudio actual sobre la ensefianza, hay que partir de la premisa de que los adoles-
centes que en la actualidad componen las aulas de Educacidon Secundaria son nativos digitales, esto es, han nacido
y crecido inmersos en la era digital, no han necesitado adaptarse, como si se han visto en muchos casos obligados
a ello sus padres o abuelos -inmigrantes digitales- para poder seguir el ritmo de vida actual. Estos términos fueron
acufiados por Marc Prensky, conferenciante y escritor sobre educacién, a principios de este siglo, caracterizando
a los primeros por su flexibilidad en el uso de la tecnologia y su conexidn constante a Internet, y a los segundos
como los procedentes de un mundo analdgico.

En este sentido, Prensky (2010) atisbaba ya la brecha digital y generacional que se ha puesto especialmente de ma-
nifiesto en la docencia, en cuya labor los profesores inmigrantes digitales emplean una lengua completamente ob-
soleta e ininteligible para sus alumnos. Ademas, enumera una serie de rasgos propios de los nativos digitales que,
como veremos, influirdn decisivamente a la hora de enfrentarse a una obra literaria segin el método tradicional.
Estos caracteres de los nativos digitales son los siguientes:

* Quieren recibir la informacién de forma 4gil e inmediata.
= Se sienten atraidos por multitareas y procesos paralelos.
* Prefieren los graficos a los textos.

= Se inclinan por los accesos al azar (desde hipertextos).
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* Funcionan mejor y rinden mas cuando trabajan en Red.
* Tienen la conciencia de que van progresando, lo cual les reporta satisfaccién y recompensa inmediatas.
* Prefieren instruirse de forma lidica a embarcarse en el rigor del trabajo tradicional (Prensky, 2010, p. 8).

Con todos los aspectos analizados, el articulo que nos ocupa pretende abordar la cuestion acerca de la problema-
tica que encuentran nuestros alumnos de Educacién Secundaria -concretamente de 4° ESO- cuando se enfrentan
al apartado de literatura propio de la asignatura de Castellano: lengua y literatura. Por ello, nuestros objetivos se
centran en conocer los habitos lectores de los adolescentes, reflexionar sobre su percepcion de las lecturas obli-
gatorias, detectar los problemas en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la literatura en las aulas de 4. ESO y
plantear propuestas de mejora.

Partimos de la hip6tesis de que los jévenes cada vez sienten mayor rechazo a abordar la literatura en clase, y es que
cada vez encuentran mayores dificultades en la lectura de obras relativamente extensas, monograficas, en formato
papel y de otras épocas. Este problema consideramos que encuentra su origen tanto en la falta de identificacién
entre lector y argumento, como en el entorno digitalizado, visual e intuitivo en que han crecido. No obstante,
nuevas estrategias de ensenanza-aprendizaje pueden ofrecer mejores perspectivas en este &mbito.

Con nuestra aportacion, pues, pretendemos hacer constar que no se trata de un problema de los alumnos del siglo
XXI, que sean menos competentes para la lectura que los alumnos de siglos anteriores, sino que nos encontra-
mos ante nuevos procesos cognitivos de los alumnos -nativos digitales- a los que el profesor ha de hacer frente,
adecuando su docencia a las exigencias vitales de los sujetos a los que trata. Estos procesos cognitivos de los que
hablamos son operaciones mentales que, dado el contexto digital en que han crecido nuestros alumnos, requieren,
para un correcto procesamiento de la informacién, una mayor presencia de elementos visuales en detrimento del
texto, gamificacion de los contenidos, ideas breves y claras y soluciones inmediatas, tal y como podemos deducir
de las ideas de Prensky (2010).

Siempre hemos de tener en cuenta el publico al que nos dirigimos, ya sea al escribir un libro, al realizar una confe-
rencia o al impartir una asignatura. Por todo ello, nuestros alumnos de hoy en dia no pueden acabar la Educacién
Secundaria Obligatoria con la sensacién de no haber aprendido nada de literatura, y, ni mucho menos, puede ser
efectivamente asi simplemente porque la transmisién de la misma no se haya ajustado a las necesidades de su
proceso cognitivo de aprendizaje.

2. METODO
2.1. Participantes

Los sujetos que han sido objeto de nuestra investigacion y que han participado en la muestra para realizar la
misma han sido los alumnos de 4.2 ESO de un centro educativo concertado de Educacion Secundaria Obligatoria
de la provincia de Alicante. En esta etapa educativa, el centro cuenta con tres lineas (A, B y C) con un total de 85
alumnos, siendo el rango de edad en que nos situamos el comprendido entre los 15 y los 16 afios. La muestra con-
formaba un grupo heterogéneo, formado por un porcentaje equilibrado de mujeres y hombres y caracterizados
por diversos niveles competenciales, habida cuenta de la integracién de 5 alumnos ACINS.
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2.2. Instrumentos

Para la realizacion de la investigacion y valoracion de la muestra se ha empleado un cuestionario escrito de ela-
boracién propia a propdsito de los habitos lectores y la ensenanza de la literatura. Este instrumento de medida ha
sido de caracter anénimo y presentaba un formato mixto compuesto por 13 preguntas abiertas y 3 cerradas, de
manera que nos permitiera la obtencion de unos resultados de naturaleza tanto cuantitativa como cualitativa. El
cuestionario fue revisado previamente por tres expertos en la materia, todos ellos fildlogos hispanicos que ejer-
cen la docencia de la literatura y que, a través de diversas actividades académicas que proponen a sus alumnos, se
muestran muy comprometidos con la promocién del habito lector entre los jévenes. Pues bien, dichos expertos
valoraron la idoneidad de las preguntas planteadas en el cuestionario senalado.

2.3. Procedimiento

Con caracter previo a la realizacién de la encuesta por los participantes, facilitamos la declaraciéon de consenti-
miento informado a la Direccidn del centro académico, con la finalidad de autorizarnos a realizar el sondeo entre
sus alumnos de 4.°© ESO. En dicho consentimiento se informaba de que los datos personales seran protegidos e
incluidos en un fichero bajo las garantias del Reglamento General de Proteccion de Datos (RGPD), que entré en
vigor el 25 de mayo de 2018. Asimismo, constaba en la declaracién de consentimiento la finalidad de nuestro es-
tudio y el caracter anénimo de los participantes y del centro.

2.4. Analisis de datos

Los datos fueron analizados teniendo en cuenta, por un lado, el porcentaje de preguntas afirmativas y negativas
(datos cuantitativos) y, por otro lado, las principales ideas comunes entre los alumnos (datos cualitativos). Identi-
ficaremos, asimismo, las variables relativas a la edad y al sexo para valorar el equilibrio de nuestra muestra. Los
datos fueron introducidos en una base de datos en Excel y se procedié a su posterior configuracién en forma
estadistica.

3. RESULTADOS

Para la valoracién de los resultados tuvimos en cuenta la muestra analizada, a saber un total de 85 participantes
de los cuales un 54% era del género femenino y un 46% del masculino, con lo que la muestra analizada presentaba
un porcentaje muy equitativo y representativo de ambos sexos (figura 2). Una primera parte de la encuesta versaba
sobre el habito lector de los participantes -alumnos de 4.© ESO- y los resultados de la misma indicaron que a un
43% de los encuestados les gustaba leer, frente a un 57% que manifestaba no gustarle la lectura. En este dltimo caso
podian, ademas, especificar el motivo de su rechazo hacia la lectura de entre cuatro posibles respuestas, a saber: la
pérdida de tiempo que les suponia, la ausencia de aprendizajes nuevos, no haber encontrado ninguna lectura que
les agradase y, el motivo mas senalado -un 44% de los encuestados-, que nada les incentivaba a leer.
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Figura 2

Porcentaje de alumnos de 4.° ESO a los que les gusta y no les gusta leer, respectivamente
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Asimismo, pudimos percibir el contraste entre dos preguntas diferentes del cuestionario: una sobre las horas al dia
que los alumnos dedicaban a la lectura (figura 3), y la otra sobre las horas diarias que dedicaban a las redes sociales
(RRSS) (figura 4), resultando que mientras un 67% expresaba estar conectado a las RRSS durante tres o mas horas
diarias, un 49% expresaba no leer ninguna hora al dia. En cualquier caso, los datos obtenidos sobre la lectura de
obras literarias a través de medios digitales o plataformas virtuales no han resultado, pese a encontrarnos ante
nativos digitales, de especial relevancia.

Figura 3

Porcentaje de alumnos segun horas diarias que dedican a la lectura.
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Figura 4

Porcentaje de alumnos segun horas diarias que dedican a las redes sociales (RRSS)
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Resulta significativo, por otra parte, otro contraste que nos plantean dos preguntas independientes. Asi, una de las
respuestas abiertas mas comun entre los alumnos de nuestra muestra a la cuestion acerca de lo que les inspira la
. . . 7’ . . 7’ . [ » o«
palabra literatura ha sido la propia del campo semantico del tiempo, concretamente en términos de “pasado’, “an-
tigitedad” o “clasico”; mientras que los géneros literarios que, en otra de las cuestiones, los alumnos seleccionaron
en un porcentaje mas elevado fueron los libros juveniles, las novelas romanticas y las de fantasia. El contraste entre
las lecturas obligatorias segtn el canon tradicional, entendido como desfasado, y los gustos de nuestros jovenes,
centrados en lo actual, se hace, pues, evidente.

En el grupo de alumnos que ha respondido afirmativamente acerca de la cuestion sobre si consideran que leer una
obra literaria les aporta algo y, en su caso, qué les aporta, nos encontramos con un 32% que entendian que no les
aporta nada, mientras que un 68% consideraba que si, especificando dicha aportacién en términos de entreteni-
miento y conocimientos (cultura, vocabularios, experiencias), fundamentalmente.

Por otro lado, hemos localizado una serie de problemas que los alumnos identificaron a la hora de abordar una
lectura indicada en clase como obligatoria. La idea de un titulo obligado, tal y como nos han expresado los jévenes
en una de las preguntas abiertas de nuestro cuestionario, supone uno de los principales fundamentos del rechazo
hacia la lectura. Ademas, las otras tres expresiones mas citadas han sido las de “aburrimiento”, “pereza” y “tematica
que no gusta’.

En cuanto al método de trabajo y/o evaluacion de la lectura de obras literarias en clase por parte de los profeso-
res de 4. ESO, los resultados nos muestran, segtin afirman los alumnos, que el sistema mas frecuente (55%) es
el propio de la realizacién de unas preguntas en un examen acerca de la obra; por debajo de este porcentaje nos
encontrariamos con la solicitud de un resumen por escrito a los alumnos (17%); y, finalmente, con un 28% que ni
tan siquiera tenia claro cdmo se desarrollaria el proceso.

Frente a esta cuestion, planteabamos una dltima pregunta abierta en la que los encuestados tenian plena libertad
para expresar como les gustaria que se trabajase o evaluase en clase la lectura de una obra literaria. A este respecto,
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los resultados han sido muy reveladores, toda vez que las coincidencias entre los propios alumnos acerca de sus
preferencias a la hora de trabajar una obra literaria y el sistema de evaluacion habitual que experimentaban en
clase, ha devenido abismal. Aproximadamente la mitad de los participantes, un 49%, hizo hincapié en dos aspectos
que les gustaria llevar a cabo en el tratamiento de las obras literarias: el empleo de un método dinamico, creativo
y original, tales como el visionado de peliculas o la dramatizacién de fragmentos, asi como la lectura conjunta en
clase y el posterior debate acerca de las tramas o de las decisiones de los personajes. En esta misma linea, un 20%
de los alumnos, pese a no haber senalado un sistema de trabajo o evaluacién concreto, si tenian claro lo que no
querian: la imposicién de la lectura de una obra concreta y el examen de la misma.

4. CONCLUSIONES

Una vez expuestos los resultados de la encuesta realizada a alumnos de 4.© ESO acerca de sus habitos lectores y su
percepcion de la literatura, procedemos a analizar la consecucion de los objetivos con que partimos nuestro estudio.

En primer lugar, hemos podido conocer los habitos lectores de los adolescentes, cuyo gusto por las trilogias, sagas,
narrativas seriales y fantasia coinciden en diferentes estudios. El Barémetro de Hdbitos de Lectura y Compra de Libros
en Espafia 2021 habria puesto de manifiesto que, frente a la creencia generalizada de una disminucién progresiva
del gusto por la lectura entre nuestros jovenes, la tendencia lectora de este segmento sigue en aumento y constitu-
ye el grupo mayoritario de lectores.

El alumno medio de Educacién Secundaria presenta una percepcion de las lecturas obligatorias de la asignatura de
Castellano: lengua y literatura muy diferente a lo que este segmento de la poblacion esperaria del tratamiento de la
lectura en el instituto. La obligatoriedad de un titulo concreto ha sido remarcada como una dificultad de especial
relevancia a la hora de abordar la lectura literaria, por lo que deducimos que la sensacién de imposicion les afecta
en la lectura.

También hemos detectado los problemas en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la literatura en las aulas de
4.0 ESO que se constituia como otro de nuestros objetivos. Los alumnos han valorado el sistema de evaluaciéon
generalizado, basado en la contestaciéon a unas preguntas sobre la obra en un examen o en la realizaciéon de un
resumen, de una forma especialmente negativa.

Finalmente, respecto a nuestro objetivo de plantear propuestas de mejora desde la propia iniciativa de los alum-
nos, vimos cémo las propuestas iban dirigidas a un tratamiento dinamico de las obras, a la seleccién personal
de las mismas, o a la lectura en clase y el posterior debate oral. De esta forma vemos como nuevas estrategias de
ensenanza-aprendizaje pueden ofrecer mejores perspectivas en este ambito.

Nuestra hipétesis queda confirmada, toda vez que hemos podido comprobar que los jévenes encuentran diversas
dificultades en la lectura de obras relativamente extensas, monograficas y de otras épocas. Y, aunque aproxima-
damente la mitad de los encuestados ha afirmado su gusto por la lectura, la critica al método de imparticion de
la literatura ha representado un porcentaje mucho mayor. A través de las repuestas abiertas de los participantes
comprobamos, ademas, que un elemento clave era la falta de identificacién entre lector y argumento. La cuestion
que nos planteabamos al inicio sobre la problematica que encuentran nuestros alumnos de Educacién Secundaria
-concretamente de 4. ESO- cuando se enfrentan al apartado de literatura propio de la asignatura de Castellano:
lengua y literatura, queda, pues, resuelta.
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Por otra parte, hemos comprobado que nuestros resultados a propésito de las tematicas favoritas de los adolescen-
tes no guardan estrecha relacidn con las lecturas literarias obligatorias. Asimismo, dichas tematicas coinciden con
los resultados de un estudio de Rivera-Jurado y Romero-Oliva (2020) sobre los gustos literarios de alumnos de 4.°
ESO, entre los que se encuentran trilogias, sagas, narrativas seriales y fantasia.

Una aplicacién practica de las propuestas de mejora realizada por los alumnos a la hora de abordar la lectura
literaria en clase de Castellano se nos plantea como una posible investigacion posterior, de manera que podamos
comparar los resultados y valorar la eficacia de los métodos propuestos.

En todo caso, los resultados obtenidos en nuestro estudio se circunscriben a un centro educativo concreto, con
sus metodologias propias de ensefianza, de manera que entendemos que un estudio de similares caracteristicas
realizado en un centro con una pedagogia diferente, nos proporcionaria unos resultados mas alentadores. Asimis-
mo, cabe tener en cuenta que el analisis de la situaciéon pedagdgica de la literatura podria ofrecernos igualmente
resultados muy distintos con la incorporacion de los recursos creados a propoésito de las nuevas leyes educativas,
especialmente los vinculados a las TIC, tales como las RRSS, los escape room literarios o los booktrailers.
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